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【摘要】  “跨越式教学”课堂在20分钟完成课标后运用相关的拓展阅读与说话写话，把基础知识的学习与学生个体经验和运用语言的表达欲念紧密结合，培养了阅读运用习惯，激发了运用所学表达自我的愿望，既巩固了知识和技能，又激励了自主意识和语言运用，把学习和运用融于一堂之内。在跨越式实验过程中，语文课堂的打写存在的问题及策略值得实验老师关注的问题。
【关键词】   课堂打写  现状  有效  协同写作
《语文课程标准指出》:“语文教学要注重语言的感悟、积累和运用。”“让学生真正提高运用语言的能力,是语文教学的真谛。”语文阅读教学中的随文练笔,是进行语言文字训练的重要方式,它以课文内容为素材,把语言形式的运用和对课文内容的理解有机地结合起来,彼此交融,和谐运行。
在新课改理念的引领下，在跨越式课堂中，“打写小练笔”打开了学生手脑并用，听说读写全面铺开的局面，成为跨越式语文教学园地里一道独特的风景。

一、认识及存在问题
1、课堂打写练习是落实《语文课程标准》的需要。

《语文课程标准》指出“语文课程应致力于学生语文素养的形成和发展”，“写作能力是语文素养的综合体现”，由此可见，作文教学的重要性是不言而喻的。众所周知，新课程倡导的自主学习、合作学习、探究性学习都是以学生的积极参与为前提，没有学生的积极参与，就不可能有自主、合作、探究的学习。实践也证明，学生参与课堂的积极性，参与的深度与广度，直接影响着课堂教学的效果，没有学生的主动参与就没有成功的课堂教学。而课堂打写小练笔恰恰较好地强调了以学生为主体，让学生充分地去展示个性化，给予学生更多的自由思维空间，从而较好地提高了学生的阅读与习作水平。

2、课堂打写练习是摆脱目前学生各种习作弊端的有效途径。

新课改实施以来，广大语文教育工作者在如何提高小学生习作水平方面进行了很多有益的尝试。然而，大多数小学生对作文仍缺乏兴趣、缺乏自信、缺乏激情，学生的作文缺乏真情实感、缺乏个性，普遍存在说空话，瞎编，无病呻吟等现象。再加上我们现在的习作练习往往局限于每个单元的作文训练，而每个单元进行一次习作训练间隔时间长，学生练笔的次数比较少，这样又势必会造成教学与作文脱节。课堂打写选题的角度小，材料更贴近生活，思维空间大，学生写起来得心应手，游刃有余，往往能在较短的时间内就可以完成。即使是平时习作基础较差的学生写起来也像模像样的。这样一来，学生容易从小练笔中收获成功的喜悦，对习作也树立起了信心。

3、课堂打写练习是促进和深化阅读教学的好方式。

小练笔是以课文内容为写作材料，把语言形式的运用和课文内容的理解有机地结合起来，彼此交融，和谐运行，紧随阅读教学，有利于阅读教学的深化进行。在语文阅读教学中我们应该留出大量的时间让学生自己去接触文本、思考文本、感悟文本，而不是牵着学生进入教师自己的思维模式中。小练笔能够帮助学生理解课文，体会文章的内涵，同时受到情感的熏陶，也使得语文课堂由原来的单调变得妙趣横生，激发起学生学好语文的兴趣。

可是实际教学中，由于小练笔设计的随意性，练笔的时机、方法、难易度把握不当等，往往导致训练低效甚至无效，以下几种现象值得我们反思。
现象一：没有合理挖掘教材因素，单纯强调每课必练，忽视多与少的统一、我们常常看到教师在讲到某个关键词或某个重点句式时，立即要求学生仿照造句，借以拓展思维；还有不少教师在引导学生学完某个中心段后，要求学生模仿这一段的写法“如法炮制”。这样生硬的“课堂练笔”迫使学生无感却要抒发，无话却要述说，这样的练笔显然是高耗低效的。

现象二：课堂练笔纯粹为写而写，无视恰当时机。《剥豆》是五年级上册的一篇选读课文，本文通过母亲在与孩子比赛剥豆中要不要故意输给孩子，让他体会成就感的矛盾而展开，细致地描写了动作的时快时慢和心理的变化，最后表达了“应该让孩子接受挫折的磨练，学会面对失败”的主题。教师在指导学生重点学习了母亲动作、心理描写的句子，体会了母亲矛盾的心理后，设计了这样的小练笔训练：

如果你是文中的小男孩，你会怎么想？

比赛前：一天，我和母亲面对面坐着剥豆，当翠绿的豆快将白瓷盘的底铺满时，我脑海里突然闪现出一个念头_____________________________________。

比赛中：我见母亲也在的不停歇地剥豆时，心想：______________________。

比赛后：我看着母亲面前的碗，凸起来，像一个隆起的土丘，我想_________________________________________________________________。

学生练笔：

学生A

比赛前：跟母亲比赛剥豆，这样可以知道到底是母亲剥得快，还是我剥得快。

比赛时：母亲没有让我，看来我要加把劲了。

比赛后：虽然这次我输了，但在以后的任何一场比赛中，我会努力赢的！

学生B

比赛前：我为什么不跟母亲比赛呢，这样能比出我剥豆的速度。

比赛时：妈妈在手不停歇地剥豆，我也要加快速度，如果慢吞吞地剥，我会输给母亲的。

比赛后：虽然我输了，可我不能因此伤心，因为输赢并不重要，而且以后还有机会去参加别的比赛，在那些比赛中，我一定会赢的。

本文是围绕“我”的心理变化，通过细致的心理描写和时快时慢的动作描写来构思的。小练笔的训练点也应是始于“我”，揭示“我”心理变化的轨迹，从而体会文章所蕴含的主题。况且，本文已有大量的心理描写，已经刻划出了“我”矛盾的心理，教师又要学生进行心理描写，小练笔有多此一举之嫌。如果在学了重点语句后，创设这样一个情境：“很多年后，当母亲再次提起小时候剥豆比赛这件事时我深深地感受到了母亲的爱。当时情景再一次浮现在了我的眼前……请同学们以儿子的角度来写一写这件事，将比赛中母亲的动作及你现在的想法写出来。”会更好些
现象三：练评脱离。由于课堂打写练笔的密度大，有的教师在学生完成练笔后，根本没有时间细致地批阅，只是学生把打写的内容贴在留意板上。这样没有对学生练笔的优缺点进行及时表扬和指正，完全是为练而练，练评脱离，极大地挫伤学生的创作激情。

由此看来，进行课堂打写最怕的便是急功近利。心理学上有这样一个实验：在给小小的绣花针穿线的时候，你越是全神贯注地努力，你的手就抖动得越厉害，线就越不容易穿入。心理学家把这种现象称为“目标的颤动”。我想，功利性太强的课堂练笔，是不是也患了这种“目标的颤动”症呢？

二、策略
1、选择合适的训练点是打写实效性的首要因素
如《富饶的西沙群岛》在学完写鱼那段后，出示一些鱼的图片，让学生用上“有的——有的——有的——有的——”写一段描写鱼的话。《少年闰土》在学习闰土的外貌描写后让学生学习作者的写法写一个自己熟悉的人的外貌。《桂林山水》学完后学习作者的那种写法让学生写一写家乡的山水不也是很好的训练点吗？

2、 设计巧妙的引导语是打写实效性的关键所在 

　　一次有效的小练笔是需要精心设计的，前面扎实的阅读教学是基础，再加上简洁生动的引导语可以成就一次有效的练笔训练。在我们的教材中，有很多文章具有强烈的情感色彩，它通过那些感人至深、富有真情实感的故事，让学生感受到世间的美好感情，传达着为人处世的真挚、分享等思想，让学生的情感得到了熏陶。学习这一类文章，在学生的情感达到高潮的时候，可以安排一些小练笔，让他们把心中的千言万语凝结成优美的文字，用笔尖记录自己的情感历程。

如我在执教《给予是快乐的》这篇文章时，在深入感知课文，学生都被深深地感染时，设计了这样一个练笔：

师：老师真替你们感到骄傲，你们有那么深刻的感悟，老师在读这个故事的时候也深深地被打动了，写了一首诗，请大家来读读。

一束淡淡的鲜花    一句暖暖的叮咛

送出的是无限的关怀，表达的是无尽的关爱

汽车上，一位两鬓苍苍的老奶奶走到我跟前

她，紧握着扶手，身子不停地摇晃

我起身，毫不犹豫地，请他入座

她冲我微微一笑

那一刻，我明白：给予是快乐的！

伸出你的手，别人握住的是力量

展开你的笑，别人感受的是阳光

师：在平时的生活中，你们一定也曾为帮助过别人而感到快乐，请你拿出笔，把中间四行换成自己的经历，让大家一起分享你的快乐，好吗， 在课文学习的铺垫下，在我创作的那篇富有感染力的短诗指导下，学生们将那些记忆深处的情感体验，用五彩的语言，在纸面上凝结成一幅幅动人的画面。

又如：学习完《她是我朋友》一课，老师设计这样的打写导语：朋友就是在你生命有危难的时候，伸出援助之手的那个人，朋友就是在你跌倒时，            的那个人；
3、在交流评价中提高打写实效性的充分体现
《少年闰土》我设计了一个小练笔，请学生学习鲁迅描写闰土的这种简洁朴实的写法，写一写我们班里的一个同学的外貌，再请全体同学来评一评他写得如何。有的写：她扎着一条马尾辫，眼睛大大的像两颗黑葡萄，眼睫毛向上弯像个洋娃娃。有的写：他肤色黝黑，一运动头上就冒汗珠，爱穿运动服。有的写：她的脸胖乎乎的，像个苹果，笑起来眼睛眯成一条缝。评价标准：语言简洁明了，抓住人物特点。也有的学生写得千篇一律，没有特色，学生就给他提意见，让他修改。

4、开展协同写作是打写实效性的发展方向
  近年来，跨越式课堂提出了，大规模协同写作的理念。这种以学生为主体的作文评改方法，充分发挥了学生集体合作的优势。让学生在平等、融洽、自由的气氛中讨论、修改、评价同龄人的习作，有利于学生取长补短，促进相互了解和合作，共同提高写作水平。在利用网络环境下的留言板，学习元或者word 文档里面修订和批改的按钮，让学生对别人的习作，进行修改。全面培养了学生的听、说、读、写的能力，而且在民主的氛围中培养了学生的自信、自强、自主的人格。
总之，课堂处处是作文，只要我们树立正确的教学理念，把握教材，充分利用好课堂主阵地，适时适度的小练笔，既让学生在轻轻松松中掌握了写作技巧，提高了写作水平，消除了对写作的畏惧感，更对学生言语生命的成长发挥着持续的、潜移默化的熏染陶冶作用。学生在写的过程中和文本发生着深层次的对话，将文本的言语表达不断内化、创造，这些言语实践所带来的欣喜，定会令语文课堂教学充满生命的活力。
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